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“Ulusumuzun saf karakteri yeteneklerle doludur. Ancak bu dogal yetenekleri gelistirebilecek
yontemlerle donanmig vatandaslar gerekir. Bu ddev de 6gretmenlere diisiiyor.”

M. Kemal ATATURK

Ozet

Bu calismada, Atatiirk’iin Tiirk milletine biraktigi mirastan ne anlasimasi gerektigi, bu
mirasin korunmasi ve gelistirilmesinde orgiin egitimin roliiniin ne oldugu / olmasi gerektigi ele
alinmaya ¢alisilmistir. Osmanli’dan Tiirkiye Cumhuriyeti’'ne ve giiniimiize kadar gegen siirecte,
genelde egitimden, ozeldeyse ogretmenden beklenilen rollere kisaca deginilmistir. Atatiivk’iin
Tiirk milletine biraktigi mirasin aktarilmasinda ogretim kademelerindeki yasanan problemler-
aksakliklar dikkate alinarak, ogretmenlerin bu konudaki rollerinin ge¢migste ve bugiin ne durumda
oldugu tartigilmistir.

Anahtar kelimeler: Atatiirk, Atatiirkeiiliik, Kemalizm, Atatiirk egitimi, 6gretmen yetistirme,
vatandashk egitimi, Inkilap Tarihi

AN INVESTIGATION ON PROBLEM AND THEIR SOLUTIONS
OF TRANSFORMING ATATURK'’S INHERITANCE

Abstract

In this study, it was brought up what to understand in the inheritance of Atatiirk which he left
to Turkish people, what the formal education is role in protecting and improving this inheritance
was. It was briefly touched on the roles expected in general on education and in special on
teacher in the period from Ottoman to Turkish Republic and to present. Considering the problems
which take place/occurs in teaching grades, in transferring the inheritance that Atatiirk, it was
discussed what the roles of the teachers were in the past and what they today.

Key words: Atatiirk, Kemalism, education of Atatiirk, teacher education, citizen education,
revaluation history

1. Giris

Her milletin kendine 6zgii; sosyal, kiiltiirel, politik ve ekonomik 6zelliklerine uygun
bir egitim sistemi vardir. Bu sistem belli bir degerler toplanuni yansitir'. Bu anlamda
ayni milletin devami da olsalar, Osmanli Devleti ile Tiirkiye Cumhuriyeti’nin adam
yetistirme diizenleri farklidir.

" DUMAN, T. ayyip, Tiirkiye'de Ortadgretime Ogretmen Yetistirme, M.E.B. Yayin, Ist., 1991, 5.19.
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Osmanli, yonetiminde yasayan gayrimiislimleri kiiltiirel anlamda cemaat olarak
kabul etmis, onlarin kendi i¢lerindeki sosyo-kiiltiirel, ekonomik iligkilerine miidahalede
bulunmamis, bu anlamda egitimlerine de karigmamistir. Miisliiman topluluklar iginse
sibyan mektepleri, medreseler agilmistir. Genelde vakiflar araciligi ile yiiriitiilen egitim
faaliyetlerine devletin direkt miidahalesinin II. Mahmut’la basladigina sahit olunur.

II. Mahmut’un, ilk6gretimin mecburl oldugunu ilan etmesi, uygulamada tam
gerceklesmese de, teorik olarak, toplumu gesitli yonleri ile belli bir sekle koyabilme
anlayisina dayandigi goriiliir. II. Mahmut’un, egitimde devletin basat rolii iistlenmesine
yonelik diisiincesi, daha sonralar1 batili anlamda yenilesme taraftarlarinin hepsinin
amac1 olmustur. Ciinkii, ilkdgretimin bugiin oldugu gibi, “devletin istedigi nitelikte
insan yetigtirme” yoniinde, kisileri, dolayisi ile toplumu etkilemesindeki basarisi
anlagilmistir. Bu, yeniliklerin toplumca benimsenmesinin en iyi yolu olarak kabul
edilmistir.

Osmanlicilik fikrinin 6n plana cikarildig1 egitim anlayisi, Ittihat ve Terakki
doneminde “terbiyenin milli olmasini Ongoriirken, fenniyat ve talimlerin la-milli
olmasma® yonelmistir. Hatta, Osmanhciligin etkili oldugu bu dénemde, 6gretmen
okullarinda, Balkan Savaslari ile birlikte Tiirkgiiliigiin hakim oldugu goriilmiistir’. Bu
durum, egitimde millilesme gayretlerine verilen énem ve ulasilan noktay1 anlatmasi
bakimindan oldukga anlamlidir.

Cumbhuriyetin kurulmasi ile birlikte, Osmanli devlet yonetim bi¢imi olan saltanattan,
milli hakimiyete gecilmekle kalinmamis; ¢ok uluslu, ¢ok kiiltiirlii, cok inangli, vs. tebaa
anlayisina sahip toplumdan, milli kiiltiirtin, Tiirk ist kimliginin ve vatandas kavraminin
esas alindigt modern toplum anlayisina gecilmistir. Bu durum, devletin 6ngordiigii
egitim-6gretim faaliyetlerinin amaclarini farklilagtirmigtir

Egitim-6gretim isleri, 1924°te kabul edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile devletin
tekeline gegmis, ilkogretim mecburi hale getirilerek uygulamaya konmus, 1928 Harf
Inkilabr ile okuma yazma oraminin arttirilmasina calisilmis, egitim, milli, cagdas, 1aik ve
faydaci olma yoniinde yeniden yapilandirilmustir.

2. Tirk Egitiminde Atatirk’iin Mirasinin Yeri, Korunmasi ve
Gelistirilmesi

Yeni Tiirk devletinin egitim sisteminin, yeniden olusturulmasi, tasarlanan toplum
yapisina gore kurulmasi, gerceklestirilen ilke ve inkilaplarin hem topluma anlatilmasi
hem de gen¢ kusaklara gerektigi gibi aktarilma cabalari, Atatiirk’iin hedeflerini bu
sistemin merkezine yerlestirmistir. Boylelikle yeni devletin kurulus ve yasam ilkelerinin
geng kusaklara benimsetilerek devaminin saglanmasinda Atatiirk’iin biraktig1 mirasin
aktarilmasi esas alinmistir.

Burada, Atatiirk’iin mirasindan kasit, Atatiirk’in bu millet i¢in 6ngdrdiigi, yaptigi,
yapilmasini istedigi her seyi, Onun genglige biraktigi degerleri, gosterdigi hedefleri
anlamak gerekir. Simdiye kadar bunu nitelemek i¢in Kemalizm, Atatiirk¢iiliik gibi
kavramlarin kullanildigini biliyoruz. Ancak M. Kemal Atatiirk’in mirasimni belli bir

2 KOCER, H. Ali, Tiirkive'de Modern Egitimin Dogusu ve Gelisimi, M.E.B. Yaywlari, Istanbul,
1991, 5. 226.
3 OZTURK, Cemil, Atatiirk Devri Ogretmen Yetistirme Politikasi, T.T.K. Basimevi, Ank., 1996, s.248.
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doktrin ya da ideoloji haline getirmekle, icinde barmdirdigi degerleri dogmalagmaktan
kurtarmanimn miimkiin olmadigi goriilen Kemalizm ya da Atatiirkgiiliik nitelemeleri
burada tercih edilmemis, Atatiirk’iin miras1 tamlamasi teklif edilerek, kullanilmistir.

O zaman Tiirk egitim sistemimizin merkezinde yer alan degerler biitiinii ile ilgili su
soruyu sormak gerekiyor. Atatiirk’lin hangi miras1? Ya da Atatiirk’iin mirasindan ne
anlasilmali?

2.1. Atatiirk’iin Hangi Miras1?

Atatiirk’iin belirli bir mesele hakkinda zamanin sartlar1 geregince, degisik fikirler
ileri siirmiis oldugu vakidir. Bu itibarla, Atatiirk’iin bir s6zilinii alarak, onun herhangi bir
konuda boyle diistindiigiinii hitkkme baglamak dogru olmasa gerektir. Kesin bir karara
varmak icin, Atatiirk’iin icraatlarini toplu olarak goz oniinde bulundurmak ve ulagsmak
istedigi hedefleri iyice anlamak gerekir”.

Omegin, Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisinin acilmasi ile M. Kemal Atatiirk’iin
meclise sundugu Onergede belirtilen; “Padisah baski ve zordan kurtarildigi zaman,
Meclisin diizenleyecegi yasal ilkeler icinde yerini alir” teklifinden, M. Kemal
Atatiirk’iin padisahin durumunu ve makamini isgalden kurtardiktan sonra ihya edecegi
anlami nasil ¢ikarilamaz ise, giigler birligi ilkesinin belli bir donem etkili olmasindan da
bu anlayisin bugiin i¢in de yonetime hakim olmasi gerekliligi sonucuna varilamaz.

O zaman, Atatiirk’iin yaptig1 islerde belli bir siray1 izledigini, Atatiirk ilkelerinin
algilanmasi ve uygulanmasinda biitiinliigiin, tutarlibigin ve siirekliligin esas oldugunu ’
anlamaliy1z.

Atatiirk’iin mirasi; dogmalar haline getirilmeden, herhangi siyasi ideolojiye dayanak
noktasi yapilmadan® ele almmali, bu degerler gerektigi gibi uygulanmalidir. Ciinkii
Atatiirk’iin ¢esitli akimlar ve amaglar yararina yorumlanip “kullanilmasi” siirekliligini
engellemistir’.

Buna gore Atatlirk’iin ortaya koydugu alt1 ilke, tarihsel baglari koparilmadan,
bugiiniin ¢agdas diinyasinda nasil ele alinmalidir? Bu sorulari, Atatiirk’lin diisiince
diinyasmin merkezini olusturan ve herkezce kabul gormiis olan alt1 temel ilke orjininde
tartismak anlaml géziikmektedir.

2.1.1. Cumhuriyetgilik

1920’li ve 1930’lu yillarda Tiirkiye Cumhuriyeti’nin, bazi asirt merkeziyetgi bir
tutumlar takindigina sahit olunmussa da, ekonomik, sosyal ve siyasal alanda koklii
degisiklikler yapmak isteyen her yonetimin belli Ol¢iilerde biirokratik ve merkeziyetgi
egilimde bulunmak zorunda oldugunu belirtmek gerekir.

Biitiin bu biirokratik ve merkeziyet¢i tutumlara ragmen, Atatlirk’iin istedigi, milli
egemenlik esasma dayanan demokratik bir cumhuriyetti. O, bu yiizden demokrasi
kavramu tizerinde uzun uzun durmustur®:

4 KURAN, Erciiment, Atatiirkgiiliik Uzerine Denemeler, Kiiltiir Bakanligi Basimevi, Ank., 1981, s.10.

’ BURSALIOGLU, Ziya, Atatiirk ve Sonras1 Egitim” Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, Cilt 22,
Sayi:1, Ankara, 1989, s. 311.

® KURAN, Erciiment, a.g.e. s. 35-36.

7 BURSALIOGLU, Ziya, a.g.e. s. 312.

8 INAN, Afet, M. Kemal Atatiirk ten Yazdiklarim, Kiiltiir Bakanligi Yaynlari, Ankara, 1981, s. 69-70.
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o Demokrasi, esas itibariyle siyasi mahiyettedir.

e Demokrasinin birinci hassasi ile miisterek, esas itibartyla, ikinci bir hassasi daha
vardir. O da sudur: Demokrasi fikridir. Bir kafa meselesidir, Herhalde bir mide
meselesi degildir. Hiikiimet prensibi de, bir adalet muhabbetini ve ahlak fikrini icap
ettirir.

e Demokrasi esasinda ferdidir. Bu vasif, vatandagin hakimiyete insan sifati ile istirak
etmesidir.

e En nihayet demokrasi, miisavatperver (esitlik¢i)dir. Bu vasif demokrasinin ferdi
olmas1 vasfinin, zaruri bir neticesidir.

Inan’’a gore, Atatiirk, Cumhuriyet rejimi demenin demokrasi sisteminde bir devlet
sekli oldugunu biliyordu. O, “Biz Cumhuriyeti kurduk, o on yasimi doldururken
demokrasinin biitiin icaplarint siwrast geldikge tatbikata koymalidir” derken, bugiin
Cumhuriyet¢ilik ilkesinden,; demokrasiyi, sistemin daha da demokratik bir isleyise sahip

olmasi igin ¢alisilmasi gerektigini belirttigini anlamaliyiz.

Atatiirk’e gore yeni Tiirk devleti'’:
o millileserek
e medenileserek ve
o demokratlasarak yiikselmelidir.

Bugiin Tiirkiye Cumhuriyeti devletinin milli olduguna siiphe yoktur. Medenilesmesi
ve demokratlagmasi anayasa, kanunlar1 ve uygulayicilarin bu yonlerden yeterliligine
baghdir. Gerek kanun ve islesigin, gerekse uygulayicilarin, sistemin daha demokratik
hale getirilmesini Atatiirk’{in Mirasinin en 6nemli parcasi olarak gérmeleri gerekir.

2.1.2. Milliyetcilik

Milli miicadele sonunda girisilen yeni bir devlet ve toplum insa etme ¢abalarinin
onemli bir parcasini da milllyetcilik olusturur. Kisinin milletini sevmesi, sahip oldugu
milll kimligin farkinda olmasi, iilkesine hizmet etmek igin c¢aligmasi gibi, genel
cergevesini ¢izebilecegimiz bu ilkenin, Tiirk iist kimliginin, tiim toplum tarafindan
benimsenmesi i¢in ortaya kondugu sdylenebilir.

Atatiirk, modern ulus-devlet anlayigi baglaminda, bu cografyada hakim niifus ve
kiiltiirii de goz oniine alarak, farkli etnik kdkenden gelen topluluklarm da Tirk st
kimliginde birlesmesi i¢in ¢aligmustir.

Atatlirk’iin “Ben her seyden evvel bir Tiirk milllyetcisiyim” s6ziinden, “Ne mutlu
Tiirkiim diyene” ve daha bir ¢ok vecizinden birlestirici bir tavra sahip milliyetciligi
anlamak gerekir.

Mikro kimliklerin (etnik ayrimcilik) 6n plana cikarildigi, yerel kiltiirlerin milli
kiiltire sanki bir alternatif gibi sunuldugu; makro (ulus) kimliklerin gérmezden

* INAN, Afet, a.g.e. s. 33.
10 KAFESOGLU, Ibrahim-Mehmet SARAY, Atatiivk Ilkeleri ve Dayandigi Tarihi Temeller,
Istanbul 1983, s. 151.

Ekim 2004 Cilt:12 No:2 Kastamonu Egitim Dergisi



Atatiirk ’iin Mirasumin Aktarilmasinda Karsilasilan Problemler ve Coziim Yollari... 473

gelindigi bu donemde, {niter yapiya sahip ulus devletlerin en ¢ok ihtiyag duydugu
milliyetgilik ilkesi, bu tarz problemlere yonelik ¢6ziim Onerileri gelistirebilecegimiz bir
konumdadir.

2.1.3. Laiklik

Herhangi bir dinin, inancin devletin kanunlan isleyisi ve uygulayicilarin rolleri
iizerinde etkili olmamasi, devletin herhangi bir sekilde, bir dine, bir inanca miidahale
etmemesi durumudur. Ancak diger yandan, toplumdaki inang, ibadet ve din egitimini,
sosyolojik anlamda sosyal bir ihtiya¢ olarak gorerek, bunu karsilamaya ¢alismasini da
kapsar.

Laiklik; Tirk milletinin cemaat yapisindan, cemiyet yapisina gegisinde'', etkili
olmus Atatiirk ilkelerinden birisidir. Cagdaslasma yolunda orijinini bilim ve
teknolojinin olusturdugu bir toplum ve devlet yapisina sahip olmanin sekli laiklik ile
saglanabilmistir.

Bugiin, uygulayicilar sosyolojik anlamda, demokrasi baglaminda kisi hak ve
Ozgiirliiklerinin  6nemli bir boélimiinii olusturan fikir, inang ve ibadetle ilgili
Ozgiirliiklerin olmasi gerektigi yerde olabilmesi igin, dayatmaci olmayan, iknact bir
tarza yonelik ¢aligmalar yapilabilmelidir. Boylelikle en ¢ok problemli goriinen bu alanin
Onemi geregince anlagilabilir.

2.1.4. Halk¢ilik

Devletin, modern bir toplumda hi¢bir kisi, kurum ya da kurulusa, onu diger birey,
topluluk ya da kurumlardan ayiracak imtiyaz vermemesi durumudur. Oziinde adaleti
barindiran bu ilke, ne bireyi topluma, ne de toplumu bireye feda eder.

Bugiin, bu ilkeden demokratiklesmeyi anlamamiz gerekir. Kisinin, siyasal anlamda
milli hakimiyetin bir parcasi olarak yonetime adil katilimi, sosyal anlamda imtiyazsiz,
smifsiz bir toplumda, hak ve 6zgiirliiklerinin farkinda olarak yasamasi anlasiimalidir.

2.1.5. Devletcilik

Yakin bir zamana kadar, devletin tiim iiretim araglarina sahip olmasi gibi yanlis
anlagilan bu ilke ile Atatiirk’iin, “karma ekonomi”yi kastettigi bilinmektedir.

iktisadi devletcilik ekonomik anlamda “karma ekonomik” diizeni kastederken;
ictimai devletgilik diyebilecegimiz, bugiin sosyal devlet anlayisinin geregi olan, halkin
temel ihtiyaglarinin (giivenlik, egitim, saglik v.s) bazilarinin direkt, bazilarinin da
dolayli karsilanma durumu anlagilmalidir.

Bugiin halke¢ilik baglaminda, kiiresellesme olgusunun olumsuz etkilerine karsi,
devletin halkin temel ihtiyag¢larini karsilamaya yonelik ¢alismalar yapmay1 sosyal gorev
olarak bilmesi, diinden daha 6énemli goriinmektedir.

" CECEN, Aml, Kemalizm, Istanbul, 1999, 5. 131.
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2.1.6. Inkildp¢ilik

Bu ilke, bazi kesimlerin ortaya koydugu gibi ihtilal ya da devrim degil, inkilaptir.
Ciinkii bu ilke ile bozucu, dagitici, perisan edici olmaktan ¢ok uzak; gecerliligini
kaybetmis, devrini tamamlamis bazi kurumlarda liizumlu degisimler yapilmustir'?,

O halde, siirekli devrim mantigindan uzak bu ilke, zamanm sartlarina gore
Atatiirk’iin mirasinin yorumlanmast i¢in anahtar konumundadir.

Bugiin, Atatiirk’iin mirasinin korunmasi, aktarilmasi, yasama tatbik edilmesi, yeni
acilimlarinin yapilmasi  gibi temel konularda karsilagilan en biiyilk problem bu
degerlerin  dogmalastirilmasi, tabulastirilmasi, kaliplagtirilmasidir.  Mirasin  tekrar
dinamiklik kazanabilmesi ancak Inkilapgilik ilkesinin isletilmesi ile miimkiin
olabilecektir. Boylece narin bir degeri, diismandan korumak i¢in, simsiki tutarak onun
6liimiine yol agan failler de ortadan kalkacaktir.

3. Tiirk Egitiminde Atatirk’iin Mirasinin Yeri

Koger’e gore;"’ her egitim sistemi, ait oldugu cemiyetin en asli ve hakiki
ihtiyaclarina gore ayarlanmis olarak, tarihi olusumun ¢ergevesi iginde karsilastig: sartlar
ve tesirler altinda sekil almak sureti ile inkisaf eder.

Tirkiye Cumhuriyeti Anayasasinin 42. maddesinde egitim ve Ogretimin Atatiirk
ilkeleri ve inkilaplar1 dogrultusunda cagdas bilim ve egitim esaslarina gore, devletin
gbzetim ve denetimi altinda yapilacagi' belirtilmistir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na gére Tiirk milli egitimin genel amaglari
ile ilgili “Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyetciligine
bagli; Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen,
koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye galisan;
insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, l1aik
ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne karst gérev ve sorumluluklarini
bilen ve bunlari davranig haline getirmis yurttaslar yetistirmektir ”” denmistir.

Boylesine uzun ciimleler ve bir hukukcu dili ile agiklanmaya ¢aligilan hedefler,
milll egitimin tim kademelerinin, tiim O6gretim programlarinin baslangicina
konularak temel dayanak yapilmistir. Ancak dersin &gretimine yonelik gerekli
acilimlar yapilamamistir.

4. Ataturk’iin Mirasinin Aktarilmasinda Yasanan Problemler
Atatiirk’iin mirasinin aktarilmasinda ortaya ¢ikan aksakliklari,

1. Ogretim programlarinda ele alinis sekli,
2. Ders kitaplarindaki anlatilis bi¢imi,

3. Ogretmenlerin uygulamadaki eksiklikleri,

12 KAFESOGLU, Ibrahim-Mehmet SARAY , a.g.e. s. 7-8.
" KOCER, H. Ali, age.s. 232.
' Ortaokul Programi, T.C. M.E.B. llkogretim Genel Miidiirliigii, Ankara, 1995, s. 9.
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olarak {i¢ alt baglik altinda degerlendirebiliriz.

4.1. Ogretim (Miifredat) Programlarindan Kaynaklanan Problemler

Ozankaya'’, egitimin bir “asilama” (indoctrination) niteliginden arinmasiyla,
bireylere demokrasi ilke ve iilkiilerini, demokratik tutum ve becerileri kazandirmanin
dogru orantili oldugunu sdylemistir. Bu yaklagim Atatiirk’iin mirasinin 6gretiminde
daha da anlam kazanmaktadir.

iIkogretim ve ortadgretim derslerinin hepsinin belli dlgiilerde Atatiirk’iin mirasi ile
iligskilendirilerek islenmeye calisilmasi, beklenen hedefe ulasilmasini en basta
engellemistir. Ciinkii, boylelikle ilgili-ilgisiz pek ¢ok dersin konular1 aralarina
serpistirilen Atatlirk’iin mirasi, 6grencide yogun bir propaganda seklinde duygunun
uyanmasina sebep olmustur. Boylece kazandirilmasi gereken tutumlarin tersi tutumlari
edinebilmeleri s6z konusu olmustur.

Erden'®, bu konudaki eksiklikleri; Atatiirkgiilik konularmm ilkdgretim programlarinda
yogun bir bigimde ele alinmasina, konularin ilkokul ¢agi ¢ocugu igin oldukga soyut
olmasina baglamustir.

Bu yiizden, Atatiirk’lin mirasi; egitimsel, 6gretimsel bir perspektifle, yukarida ele
alinan ilkeler 15181inda aktarilmalidir.

4.2. Ders Kitaplarindan Kaynakli Problemler

Atatiirk’{in ve Onun mirasmin en genis anlatildig1 esas siiphesiz Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersleridir. Ciinkii, bu dersle devlet, resmi ideolojiye uygun vatandas
tipolojisini belirlemis; buna uygun modeli tarihsel bir perspektif ¢ercevesinde, tarihsel
olay ve olgulari ele alarak diizenlemistir.

Genel anlamda ders kitaplarinin hazirlanmasindaki basarisizlik, Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersi gibi tamamen Atatiirk’iin mirasini 6gretmeye yonelik bu ders i¢in de
gecerli olmustur.

Milli Egitim Bakanligr’nin, “Ortaokullar (ilkégretim 8. simif) icin T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirkgiilik III"'7 ders kitabina bu anlamda elestirel gozle baktigmmz zaman
eksiklikleri gorebiliriz. Bu eksiklikleri su sekilde maddelestirerek anlatabiliriz:

1. Ogrencilere seslenilen iislup, gercekgilikten ¢ofu zaman uzak ve romantiktir.

Ornegin, Atatiirk’{in vatanseverligi ile ilgili olarak, “M. Kemal, vatanmi ¢ok temiz

ve ylice duygularla severdi” gibi...

2. Atatiirk’iin hayatt ve Ozelliklerinin anlatildigi boliim, bol maddeli, akilda
kalmayacak, o6grencinin sikilmasma sebep olacak bicimde yazilmistir. Halbuki
Atatiirk’iin hayat1 ve 6zellikleri bol maddeli degil de, 6grencinin okumasini saglayacak
cekicilikte, cesitli tarihsel olaylar ile siislenerek tahkiye formunda yazilabilirdi.

3. Atatiirk’iin baz1 6zellikleri ile ilgili rasyonel olmayan abartili sozler, o donemde
dgrencilere model olusturabilecekken bu durumu olumsuz etkileyebilir. Ornegin,
“insanlik aleminin en biiyiik fazilet 6rnegi olusu”, “Tiirkiin 6z vasiflarin1 biitiinliikte

5 0ZANKA YA, Ozer, Tiirk Devrimi ve Yiiksek ngretim Gengligi, Ankara, 1978, s. 5.
S ERDEN, Miinire, Sosyal Bilgiler Ogretimi, Ankara, tarihsiz, s. 27.
7 Ortaokullar icin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkg¢iiliik 111, Istanbul, 1993
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ve en gercek Olciiler icerisinde ilk defa ortaya koyan Tiirk biiyiligii olusu™ gibi
anlagilmast giig, anlatim ve nitelemeler.

4. Atatiirk’ti dogu toplumlarina has bir sekilde ele alarak, Onu hi¢ istemeyecegi bir
tarzda mitlestirerek, ulasilmaz yapmak, ilkdgretimi kademesinde O6grencinin onu
gercekei bir model olarak benimsemesini zorlagtirmistir. Halbuki {istiin meziyetleri
yaninda, normal insani vasiflar1 One cikarilarak anlatilabilse 6grencilere daha
gercekei bir model sunulabilirdi.

5. Bazi bilgilerin basitlestirilmek ugruna, yiizeysellestirildigi goriiliir. Ornegin,
devletcilik ile ilgili olarak “Tiirkiye’de Atatiirk tarafindan uygulanmaya konulan bir
ekonomi siyasetidir'™ denmis, igtimai (sosyal) devlet anlayisim da barindirdig yok
saytlmigtir. Bugiin Tirkiye’nin en ¢ok ihtiyact olan acilimlarla ilgili bilgi
orgiisiinden mahrum kilmmustir.

Ortadgretimde (Lise) okutulan diger kitaplarda da durum pek farkli degildir.
Liselerde okutulan Milli Giivenlik dersi, Atatiirk’lin mirasina yonelik konularin ele
alinig tarzi, anlatim iislibu tamamen egitim ve 6gretim ilkelerinden, sivil bir anlayistan
uzak, askeri bir havadadir. Halbuki yurt savunmasina yonelik tehditlere karsi koymak
nasil sadece askerin isi degilse, Atatiirk’iin mirasinin 6gretimi, aktarimi, gelistirilmesi
de tiim kesimlerin gorevidir.

Demokrasi bilincinden uzak, ortaya konulan Atatiirk’iin mirasinin sivil bir anlayigla
egitim ve 6gretim siireci i¢in yorumlanmasi gerekmektedir. Bu anlamda bir asker ile bir
sivilin konumlari, rolleri itibariye ayni 6gretim siirecini ayni sekilde algilamalart pek
uygun goziikkmemektedir. O agidan Atatiirk’in mirasinin egitim-6gretim siirecinde
demokrasi kavrami gergevesinde ele alinmasi gerekir.

Ogrencilerin zihinsel ve duygusal gelisimlerinin dikkate alinmadigi bir egitim-
ogretim sisteminde beklenilen hedeflere ulasmak zordur. Ozellikle ilkdgretimde somuttan
soyuta, basitten karmasiga, uzaktan yakina, bilinenden bilinmeyene seklindeki 6gretim
ilkelerine yeterince uymadigimizda, 6grencilerin zihinsel alandan ¢ok duyussal alanlarim
harekete gecirecek, onlarin konu ile bu anlamda etkilesmesini maksimum diizeye
¢ikartacak durumdan uzak kaliriz. Halbuki bugiin “cocuk merkezli” egitim-6gretimi
savunan egitimciler bunun ne kadar 6nemli oldugunu bilirler. Onun igin ders kitaplarinda
Atatiirk’iin miras1 konusunun bu egitimsel-6gretimsel ilkelere uygun diizenlenmesi gerekir.

4.3. Ogreticilerin Donanim Eksikliklerinden Kaynaklanan Problemler

Teknoloji ne derece ilerlemis olursa olsun, bir &gretim basamaginda (Orgiin
egitimde) dersin uygulayicist ya da koordinatérii olan 6gretmen olmadan bir egitim-
Ogretimin yapilmast miimkiin gézilkmemektedir. Tiirk egitim sisteminde dgretmenin
bulundugu konum ve sahip oldugu roller géz 6niinde alindiginda, bir uygulayici olarak
Ogretmenin ne derece 6onemli oldugu daha iyi anlagilir.

Zaman igerisinde Ogretmen rollerinde farklilagmalar meydana gelmisti.
Mesrutiyetten beri iilke kalkinmasinin ancak kdylerden baslayabilecegine dair inang,
ozellikle Cumhuriyetin ilk zamanlarinda buralarda gorev yapacak Ogretmenlerin
rollerini farklilagtirmustir.

8 Ortaokullar icin T.C. fnklldp Tarihi ve Atatiirk¢iiliik ITI, Istanbul, 1993, s. 186.
Ekim 2004 Cilt:12 No:2 Kastamonu Egitim Dergisi



Atatiirk ’iin Mirasumin Aktarilmasinda Karsilasilan Problemler ve Coziim Yollari... 477

Cumbhuriyetin ilk yillarinda 6gretmenin rolleri toplumsal nitelige sahipken
(toplumsal o6nderlik, ¢evre kalkinmaciligi, toplum kalkinmaciligi, degisim ajanligi),
bugiin daha ¢ok kurumsal bir nitelige (alan uzmani, 6gretim uzmani, 6gretimsel lider,
6gretim koordinatérii, rehber-danisman, siif yoneticisi vs.) biiriinmiistir™ .

4.3.1. Cumhuriyetin Ilk Yillarinda Ogretmen Yetistirme ve Ogretmenlik

Atatiirk, “Milletleri kurtaran yalniz ve ancak Ogretmenlerdir” demek suretiyle
Ogretmenlerin toplumsal statii ve rollerine yonelik 6nemli bir tespitte bulunmustur.

Cumhuriyetin ildnindan sonra Ogretmen yetistirme ve Ogretmen okullari,
Tiirkiye’nin en 6nemli egitim davasi haline gelmistir. Bunun sebepleri i¢inde 6gretmeni,
rejimin giiclenmesi ve gelismesinde en 6nemli araglarindan biri olarak gérmek vardir.
Diger yandan okuma-yazma gibi bir iletisim aracinin yaygimlik kazanmasi da bunun
sebeplerindendir®.

Atatlirk devri 6gretmen yetistirme politikasi, Osmanli Devleti’'nden devir alinan
Ogretmen yetistirme uygulamalarinin yeni rejimin getirmis oldugu “cumbhuriyetgilik,
milliyeteilik, ve laiklik” ilkeleriyle yeniden bi¢cimlendirilmesi esasina dayanmistir. Bu
politika idealist Cumhuriyet¢i 6gretmenler yetistirmistir*'.

M. Kemal Atatiirk, milli egitimle ilgili sdylev ve demeglerinde; devlet yapisinin
giiclendirilmesi, milletin aydinlatilmasi, bilgisizligin giderilmesi, milli kiiltiiriin
yliceltilmesi, ekonomik ve sosyal hayatta fiilen etkili, faydal bilgilerin 6gretilmesinin
cagdas, milli, 1aik, ilmi bir egitimle miimkiin olacagmni savunmustur™ .

Atatiirk, okullarda uygulanmasi gereken programla ilgili iki noktaya dikkat
¢ekiyordu. Bunlar® :

1. Hayat-1 igtimaiyemizin ihtiyaca tetabuk etmesi (Sosyal hayatimizin ihtiyaglarina
uygun olmast)

2. Icabat-1 asriyeye tevafuk etmesi (Cagin gereklerine uygun gelmesi)

Iste, kaba hatlari ile ortaya konulan egitim sistemimizin bu hedeflerini
gerceklestirecek 6gretmen igin Atatiirk sunlar1 sdylemistir:

“Okullarda 6gretim gdrevinin giivenilir ellere verilmesini, yurt ¢ocuklarinin o gérevi
kendilerine hem bir meslek, hem bir {ilkii sayacak, erdemli ve kiymetli 6gretmenler
tarafindan yetistirilmesini saglamak i¢in 6gretmenlik; diger serbest ve yiliksek meslekler
gibi giderek ilerlemeye ve herhalde gegim rahathigi saglamaga elverigli bir meslek
duruma konulmalidir. Diinyanin her yerinde &gretmenler, toplumun en fedakar ve
saygideger insanlaridir®®.”

Atatiirk’iin 6gretmenlik meslegi ile ilgili bu sozlerinden Cumhuriyet 6gretmeninin
nasil olabilecegini kestirebiliriz. Ornegin, 1933 yili K&y isleri Komisyonu Raporuna
gore, kdy 6gretmeni tipi igin sdylenenler durumu daha da anlasilir kilar. Buna gore®, ;

® BALOGLU, Nuri, Etkili Swnif Yonetimi, Ankara, 2001, s. 8-9.
20 OZTURK, Cemil, a.ge.s. 249.

21 OZTURK, Cemil, age.s. 252

2 DUMAN, Tayyip, a.g.e. s. 22-23.

2 KAFESOGLU, Ibrahim-Mehmet SARAY , a.g.e. s. 57.

2 DUMAN, Tayyip, a.g.e. s. 24.

B OZTURK, Cemil, a.g.e. s. 138.
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1. Koyiin itikatlarina miiessir olmak vasfina (Inkilapeilik, laiklik ve Cumhuriyetcilik
gibi ilkelerin kdylerde 6nderligi),

2. Koyiin ictimai hayatina miiessir olmak vasfina (Medeni kanun ve medeniyet
esaslarmin yerlesmesinde onderligi),

3. Koyiin maddi veya iktisadi hayatinda miessir olabilmek vasfina (kdye ileri ziraat
usulleri, pazar miinasebetleri, mal miibadelesini sokabilmek),

4 Minevver olmak vasfina (iyi ve yetismis mektep muallimi olmak, muallimlik
mesleginin biitiin kabiliyetlerini iktisap etmis olmak) sahip olmak gerekir.

1930’lu yillarda Falih Rifki Atay, Ibrahim Necmi, Zeki Mesut, Behget Kemal,
Yunus Nadi ve Yasar Nabi Nayir gibi kalemler yaymlanan ilgili yazilarda genellikle
“dgretmen yetistirmenin Tiirk Inkildbi’nin ideolojisini gelistirme ve yayma hareketleri
ile yeni Tiirk devletinin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik sahalarda kalkinmasi yoniinden
onemi” tizerinde durmuslardir®.

Boyle bir durumda 6gretmen okullarina alinacak kisilerde aranan vasiflarda yiiksek
tutulmustur.

Maarif Vekaleti 1924 genelgesi ile ilkogretmen okuluna alinacak kiz ve erkek
ogrencilerin kayit ve kabul sartlarini sdyle aciklamgtir’’

T.C. tabiiyetinde bulunmak,
Birinci sinifa girmek i¢in 14-19 yas arasi olmak,
Bedeni kusurlar1 bulunmamak,
Bulasici hastaligi olmamak,
Kigiik suglar ve cinayetle mahkum ve maznun olmamak,
Devlet okullarinin herhangi birinden ihra¢ edilmemek,
Llselerm birinci sinifindan ve tam teskilatli bir ilkokuldan mezun olmak,

1932-33’de eklenen maddelerle,

1. Ortaokulu iyi veya pekiyi derecede bitirmis olmak veya lise 1-2. siiflardan iyi veya
pekiyi derecede ge¢mis olmak,

N R W~

2. Milli karakterinin iyiligi 6gretmenler kurulundan tespit edilmis olmak.

Ogretmen okullarina bu derecede kayit ve kabul sartlari ile giren dgretmen adaymin
ilk tayinden itibaren 8 yil 6gretmenlik yapmasi sartti. Boyle bir durumda vazifesine
baslamayan bir 6gretmen aday1 icin zamanin Maarif Vekili Kemal Zaim Bey; “Vatanin
herhangi bir kosesinde gosterilen vazifeyi kabul etmek istemeyen bir gen¢
muallimin bu zihniyeti, ¢cok sakat ve bash basina bir miicadele zeminidir” demek
suretiyle tepkisini belirtmistir™®

Diger yandan Maarif Vekili Mustafa Necati zamaninda gelisen olayda 6gretmenin
etkinligini ve 6nemini ortaya koyar niteliktedir.

Kastamonu’da vali ile bir gen¢ 6gretmenin aralar1 agilmis, vali 6gretmenin oradan

gonderilmesini istemis. Muallimler Birligi Baskan1 Sadettin Niizhet ve Milli Egitim
Miidiirii diretmisler. Bakan sorusturma i¢in miifettis gondermis. Bu durum iki bakanmn

2 OZTURK, Cemil, a.g.e. s. 80.
7 OZTURK Cemil, a.g.e. 5. 88-89.
2 OZTURK, Cemil, a.g.e. s. 92.
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arasin1 agmus Igisleri bakani: “Valinin orada ne otoritesi kaldi” demis. Konu Atatiirk’iin
Oniine gelmis. Atatiirk:

“Canim bdyle ufak seylerle ugrasacak ne var? Hangisi haklidir? Hangisi degildir?
Bunun iizerinde durmaya gerek yok. Kaldirin o Valiyi oradan mesele ¢oziiliir” demis.
Ve Vali gitmistir®.

Ogretmenin, Cumhuriyet’in ilk yillarindaki bdylesine giiclii statii ve onemli
rollerinin daha sonralar1 farklilastigint goriiriiz.

Maarif Suralari’na baktigimizda®’; 6gretmen yetistirme konusunda 1939°daki Birinci
Maarif Surasi’'ndan sonra, 1953°teki Besinci Maarif Surasi, 1981 ve 1982°de
gergeklestirilen Onuncu ve On birinci Milli Egitim Suralari’’nin  aliman kararlar
bakimindan 6nemli oldugu goriiliir.

Ataiinal’a gore’'; Besinci Milli Egitim Surasi ¢ok partili déneme giristen sonra,
1950°de iktidar degisikligi ile yeni iktidarin toplumsal yapida Ongdrdigii bir takim
degisikliklerin gerceklestirildigi, iilkemizin diinya konjoktiiriindeki yeni yerinin
giiclendirilmeye ¢alisildigr doneme rastlar. 1939 ve 1953 suralarinda, mevcut iki farkli
iktidarin iki farkli goriisiinii, egilimini egitime yansittig1 gortiliir.

Buna ragmen, 6gretmen aday1 dgrencilerin egitim enstitiilerine kabuliinde, bugiine
gore daha cagdas, daha fonksiyonel, daha meslegin temel ilkeleri ile uyusur bir yol
izlenmesi dikkat ¢ekicidir.

Maaske’nin®?, “Tiirkiye’de Ogretmen Yetistirme Hakkinda Rapor™na gére, “6grenci
secme prosesi mezuniyet devresine kadar devam ederek, sadece derslerdeki basar1 degil,
diizgiin konusma kabiliyeti, ruh ve beden muvazenesi, iyilik, sabirlilik, itimada sayan
olmus ve Ogrencilerin ilerlemeleri ve iyilikleri i¢in demokratik agidan ilgilenebilme
kabiliyetleri g6z oniinde tutularak ve ancak bunlara sahip olanlarin mezun olmalaria
miisaade edilmelidir.” Boylelikle 6gretmenin sadece bilgi bakimimdan degil, sosyal
kisilik ve birey olmanin sorumluluklar1 yoniinden de gelismis olmasi geregine dikkat
cekilmistir.

1981 ve 1982°de ise askeri bir donemin, toplumsal degismelerde ve olaylarda yine
egitimi ve 6gretmeni en etkin unsurlar olarak gordiigii yillardir®.

“Tanzimat’tan bu yana yeni bir toplum yaratmaya ¢alisiyoruz. Bu nedenle egitim ve
Ogretim alaninda yiiz elli yili agkin bir stireden beri siirekli arayis i¢indeyiz. Bu arayis
diin Osmanli Devleti’nin genel politikasindan kaynaklaniyordu; bugiin de yeni Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin politikasindan kaynaklanmaktadir. Oyleyse devletin genel politikasi
bilinmeden Milli Egitim Politikasi olusturulamaz. Milli Egitim Politikasini agik-segik
bicimde ortaya koymadik¢a da toplumu gelistirme, yaratma, ¢agdaslastirma olanagi
yoktur” denilen Onuncu Milli Egitim Surasi’nda® egitim politikalarinin yeni yénii bu

2 ATA UNAL, Aydogan, Ogretmenlik Meslegine Girig veya Nasil Bir Insan?, Ank., 2000, s.104.

3 ATAUNAL, Aydogan, s. 73-74.

3! ATAUNAL, Aydogan, s. 74.

32 MAASKE, Robert, Tiirkiye’de Ogretmen Yetistirme Hakkinda Rapor, Istanbul, 1955, s. 59-60.

33 ATAUNAL, Aydogan, s. 74.

3 SIMSEK, Ahmet, Inkildp Tarihi Derslerinin Gerekceli Tarihgesi, KEFAD, Cilt.3, sayi.l,
Kirsehir, 2002, 5.5.
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sekilde ortaya konulmaya c¢alisilarak, beklentilerin gerceklestirilmesindeki roller daha
acik belirtmistir.

Yeni gelistirilen egitim politikalar1 sonucunda 6gretmen yetistirme isi iiniversitelerin
egitim enstitiilerine (bugiinkii egitim fakdiltesi) birakilmistir. Bu da, 6gretmenlere
Atatlirk’iin mirasin1 aktarma roliiniin yiiksekogretime gecmesine yol agmuistir.

4.3.2. Bugiin Yiiksekogretim ve Ogretmen Yetistirme Siirecinde Atatiirk’iin
Mirasinin Aktarin

Bugiin yiiksek dgretimin her bransinda YOK dersleri kapsamida “T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iiliik” dersleri mecburi olarak okutulmaktadir.

Atatiirk’iin Mirasinin bu yolla aktarilabilecegi inanci bahsedilen dersi mecburi hale
getirmis olmasina ragmen, her brans i¢in igerigi 6zel dizayn edilmis bir dersten gok, her
bolim ve birimde hemen hemen ayni okutulmasi, beklenen hedeflere ulagmay:
engellemis goriilmektedir.

Egitim siirecinde planlanmis bir 6gretimden baska bir de Ortiikk programdan,
Atatiirk’iin mirasinin aktarimi yoniinde bahsetmek de pek rahatlatic1 degildir.

Genelde tiim yiiksekogrenim, ozelde ise egitim fakiilteleri bazinda disiiniilen
problemi, Inkilap Tarihi dersleri baglaminda ele almak gerekecektir. Ciinkii Inkilap
Tarihi dersleriyle hedeflenen sadece Milli Miicadele konusunda olmayip, tarihsel bir
perspektiften bakarak Atatiirk’lin mirasin1 geng nesillere Ogretebilecek diizeyde
kavrayabilmek olmalidir. Egitim fakiiltelerinde “Ogretmenlik Meslegine Giris” dersi ile
de beklenilen &gretmen profilinde Atatiirk’iin mirasina deginmek miimkiin olsa da
Atatiirk’iin mirasin1 aktarma noktasinda gesitli konularda aksakliklarin yagandigi goriilebilir.

Ozankaya’'nin 1970’1i yillarin sonunda yaptig1 “Tiirk Devrimi ve Yiiksekogretim
Gengligi”™® adli ¢aligmasindaki bulgularm bugiin yine ayni problemleri cagristirdig

sOylenebilir.

Bahsedilen arastirmanin uygulamsi sirasinda inkilap Tarihi derslerinin mecburi
olmadigini hatirlatmak gerekir. Bu aragtirmanin sonuglarindan hareketle bile, ilgili
dersin icerigi, algilamisi, islenisi ve degerlendirilisi sirasindaki problemlerin
¢Oziimiiniin, giinii iyi gozlemle daha anlasilabilir olabilecegi diistiniilmektedir.

Bugiin hala, dersin igeriginde 1940’11 yillarin mantigima uygun olarak Atatiirk
mirasinin sosyalizm ya da fasizm ile mukayesesinin yapilmasiyla yetinilmektedir. Oysa
giliniimiiz diinyasinin en biiyiik problemi kiiresellesme ve olumsuz getirileri (kiiltiirel,
hukuki, ekonomik, giivenlik gibi konularin yansilari) ile kiiresel terdr ve diinya barisi
basta olmak iizere bir¢oklarin1 bu ders kapsaminda diisiiniip, Atatiirk’iin mirasi
dogrultusunda ele almak gerekmektedir.

Diger yandan, Raymond Williams’in yazdig1 gibi, “genel bir planlamanin genis
Olciide bir kabul gorebilmesi hem alacagi bicimlerin usa uygun diismesine, hem de

yontemlerinin 6zgiirlik duygulariyla bagdastirmalarina baglidir™®.

Buna gore, Atatiirk’iin mirasinin aktarildigi tim derslerin ilgili konularinda ve
Inkilép Tarihi derslerinde, dersin 6zgiir bir ortamda tartisma ve elestiri ortamina sahip
olma durumu, 1970’lerde’’;

3 OZANKAYA, Qzer, Tiirk Devrimi ve Yiiksek Ogretim Gengligi, Ankara,1978.
36 0ZANKA YA, Ozer, a.g.e. s. 57.
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iken, bugiin de ¢ok farkli bir sonu¢ umulmamaktadir.

Bununla ilgili olarak Ozankaya’nin®® su goriislerine katilmak bugiin de miimkiindiir:
“Tirk Devriminin ¢agdaglastirici, bagimsizlik¢r ve ozgiirlestirici igeriginin gereginde
kavratilmasi, Tiirk Devrim Tarihi derslerinde bu igerigi ile ele alimmasma ve
irdelenmesine baglidir. Kanimca bu yola gidilmedigi icin, bu dersin hem genglere
cagdas toplumu, uluslararas iliskiler icindeki yapisi, olusumu ve gelisimi ile birlikte
tanitma, onlara saglikli bir demokrasi kiiltiirii kazandirma islevini yerine getirme
onlemekte, hem de ¢ok yanlig ve haksiz olarak bu dersin bir tiir “agilama” amaci giiden
bir dersten bagka bir sey olmadig algilanmasina yol agmaktadir.”

Aragtirmacinin, ilkokul 6grenciliginden bu tarafa cesitli 6gretim kademelerinde
yapmig oldugu gozlemler sonucunda; Ogretmenlerin Atatiirk ve mirast ile ilgili
konularin iglenmesi sirasinda pek azinda samimi bir yaklagim gordiigii soylenebilir.
Ogretmenlerin, Atatiirk ve miras1 ile ilgili egitim ve dgretim yaptiklar1 sirada, tiim
denetleme mekanizmalariin 6ngdrdiigii sekilde, olayin ciddiyetiyle gerilmis olduklart
icin, bazen Ogrencilerin olumsuz sorular1 karsisinda hemen sinirlenerek tepki
gosterdiklerine, = Ogrenciyi  azarlayarak  cezalandirdiklarina,  susturduklarina,
gegcistirdiklerine sahit olunmustur. Halbuki sorulan sorularda bir art niyet varmig gibi
yasake1 bir tavir sergilemek yerine, olumsuz sorulara dahi, sakin, akilci, samimi bir
tutum takinarak, 6grenciye cevap ile tiim smiftaki 6grencilere dayatma seklinde degil,
ama ikna yontemini temel alarak, onlara Atatiirk ve mirasinin sevgisini, dnemini
kavratmaya caligmalari daha yerinde bir davranis olabilirdi.

Cocuklarda ilginin gevre ile etkilesim ya da yasantilar yoluyla olustugu® gergegi
g0z Oniine aliirsa, dgretimin her kademesinde 6grencinin faydali ilgi alanlarina sahip
olmast i¢in egitim ¢evresinin diizenlenmesi iizerinde tekrar tekrar diisiiniilmesi geregi
ortaya ¢ikmaktadir.

Bir baska yasanan olumsuzluk da, Atatiirk’{in, egitim-6gretim siirecinde gercekiistii
bir sekilde idealize edilmesi ger¢ek anlamda benimsenmesinin engellemis olmasidir.
Dogu toplumlarina has bir tavirla, bizim i¢in ¢ok 6nemli basarilar kazanmis Atatiirk ve
biraktig1 miras zamanla mitlestirilmis ve Atatiirk’lin ¢evresinde, bir kisi kiiltii meydana
getirilmeye calisilmigtir. Bu tarz romantik ve gercekiistii yaklagimlarin, bugiin de
stirmesi sonucunda sadece egitim kurumlarimizda degil, kamusal alanin resmi yiiziinde
yasak savma tarzinda bir yaklagim, karar verme, sahip ¢ikma ve mirast ¢agin gerek ve
ihtiyaglarina uygun, geng nesillere aktaramama gibi pek ¢ok sorun ortaya ¢ikmustir.

Basmakalip sozlerle ifadelendirilen egitimden beklentileri ve egitimin uzak
hedeflerini dgretim programlarinda biirokratik bir yaklagimla ele almak, Atatiirk ve
mirasinin aktariminda benimsenmis tek yol olarak gozitkmektedir. Siirekli tekrar edilen,
“Atatiirk Inkilap ve Ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan...” seklindeki bu temenni ve

7 OZANKAYA, Ozer, a.g.e. s. 56
38 OZA]YKA YA, Ozer, a. ge.s. 57.
¥ ATAUNAL, Aydogan, s.39.
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beklentilerin gerekli agilimlart yapilmadigi icin, asil anlam ciimlelere hapsedilmis
goriintlisic vermektedir. Hukukgu diliyle kanun yapilir. Ancak, egitim ogretim
planlamasi ve beklentilerin bir hukuk¢u gibi bu tarzda dile getirilmis olmasi, bu konuda
uygulamadan kopuk, konuya tepeden bakilir bir anlayis1 beraberinde getirmistir.

Tirkiye’de 6gretmen yetistirme politikasinin Cumhuriyetin kurulusundan bugiine
kadar siirekli degistirilmesi, orgiitsel olarak farklilagmanin yaninda felsefi olarak
farklilasmanin temelinde milli egitim sistemine hakim olan iktidarlarin, siyasi diisiince
ve tavirlarmm etkili oldugu s6ylenebilir®. Bu baglamda, devrin siyasi iktidarlarinin
Atatilirk ve mirasina bakig tarzlari verilecek egitimi olumsuz etkiledigini ifade etmek
gerekir.

Aragtirmalara gbre genel amaglar ne olursa olsun, egitim kurumlarinin
programlarinda yapilan degisiklikler, bunlarin kurumsallagmasini ve ileri standartlara
ulasmasim1 engellemistir'’. Bu anlamda sik sik yapilan degisiklikler, Atatiirk ve
mirasinin 6gretilme siirecini olumsuz olarak etkilemistir.

Diger yandan, sosyal psikologlara gore ortalama bir iletisimde sézciiklerin dnemi
%10, ses tonunun onemi %30, beden dilinin 6nemi %60 olarak* ortaya konmusg
olmasima ragmen, Atatiirk ve mirasinin aktarimi siirecinde siirekli ve uzun anlatimlarin
sikiciligl, verimsizligi gérmezden gelinmektedir. Halbuki bol gorsel malzeme ile
donatilmis bir igerik, abartili olmayan, 6l¢iilii bir beden dilinin katilimi ile 6gretilmeye
¢alisilmasi durumunda, 6ngdriilen amamglara daha fazla yaklagilmis olacaktir.

5. Sonug ve Oneriler

Uzerinde ¢esitli  sebeplerle saglikli  bir sekilde durulamayan, egitim ve
Ogretimimizde Atatiirk’iin mirasinin aktarimi problemi, ders dgretim programlari, ders
kitaplar1 ve uygulamada gorev yapan O0gretmenler baglaminda kisaca analiz edilmeye
calistlmistir. Bu problemlerden ders dgretim programlart ve ders kitaplarinin yeniden
cagdas bir egitim anlayis1 ile uzmanlarin yapacaklari bir ¢aligma sonucu gergeklesebilir.
Ancak, uygulamadaki Ogretmenin bu konudaki basarisi egitim fakiiltelerinden
Atatiirk’iin mirasin1 aklin ve bilimin 151§inda kavramig, benimsemis, tutum haline getirmis
ve davranig olarak sergileyebilecek bireylerin yetismesiyle miimkiin goriilmektedir.
Bunun icin ilkdgretim ve ortadgretimde c¢ocuklarin zihinsel, duyugsal gelisimleri,
sosyallesme siirecindeki konumlari géz 6niine alinarak, Atatiirk’iin mirasinin aktarilmasinda
cocuk merkezli bir egitim anlayiginin benimsenmesi zorunludur.

Ozellikle ilkdgretimde, uzun takrirlerden ¢ok, iyi kombine edilmis yéntem-teknik,
arag-gere¢ kullanimi ile Atatiirk’lin ¢ocuklara sevdirilmesi gerekmektedir.

Ornegin, Ata’nin® 1998-1999 6gretim yilinda yaptig1 bir calismada; G.U.G.E.F. de
diizenlenen ilkogretim sertifikas1 programi, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi
dersinde Pettersham’dan ¢evirerek aktardigi “George Washington adli tarihsel hikayeyi
ders ogrencilerinin pedagojik ilkeler agisindan degerlendirmelerinde, 6zellikle

“ ATAUNAL, Aydogan, s. 146.

“ OZTURK, Cemil, a.g.e. s. 252.

# SADIK, Ridvan, ngretmen Olmak, Ankara, 1999. s. 25.

# SIMSEK, Ahmet, Ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretiminde Hikdye Anlatim Yonteminin
Kullanimi, G.U. Sosyal Bilimler Enstitiisti, Yayimlanmanug Master Tezi, Ankara, 2000, 5.71.
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Atatiirk’iin  ilkdgretim 6grencisine anlatilmasinda, hikaye anlatim yOnteminin
benimsenebilecegini ortaya ¢ikarmustir.

Ad1 gecen yayimlanmamis ¢alismada sertifika 0grencilerine Atatiirk’iin egitim ve
ogretiminde pedagojik hatalarin neler olabilecegi soruldugunda en c¢ok, Atatiirk’e
gercekiistii ve ulasilmaz bir kisiligin atfedilmesinden kaynaklanan model alinamama,
problemi dile getirilmistir. Atatiirk’iin hayatin1 anlatan, egitim ve &gretimsel agidan
diizenlenmis kisa hikayeler yoluyla bu problemin asilanabilecegi sdylenebilir.

Ister ilk, isterse orta ogretim kademesinde olsun, Atatiirk’lin mirasinin hem aktarilis
tarzi; hem de igerigi sivil bir anlayisin iirtinii olmalidir. Hukukgu veya askeri bir
soylemden ¢ok demokratik egitim orijinli, cocuk merkezli bir egitimle yaklasildig1
zaman problem ¢oziilebilir niteliktedir.

Yiiksek 6gretimde ise 6zellikle ilgili derslerin konular1 demokratik, katilimei, ¢agdas
anlayiglarm {irinii olarak yeniden ele alinmalidir. Ogretmen yetistiren kurumlara
ogrenci aliminda sadece bilissel diizeyin yeterliligine degil, duyussal ve psiko-motor
alanin uygunluguna dikkat edilmelidir.

Ogrencilerin seciminde zihinsel dzelliklerin yaninda dil ve duyussal becerilerin de
onemli oldugundan * yetisecek Ogretmenlerin dengeli bir sosyal kisilige sahip
olmalarini saglamalar1 yolunda 6nemli bir adim atilmis olacagi sdylenebilir. Bunun igin
Ogretmen yetistiren kurumlar konusunda arastirma yapmak, ¢agdas gelismeleri izlemek,
Ogretmen davraniglarini, 6gretmen yetistiren kurumlara giris ve mezuniyet kosullarini
saptamak {izere, egitim sorumlulari, akademisyenler alan uzmanlar1 ve uygulayicilarin
katildigi ulusal nitelikte Ogretmen egitimi standardizasyonu ve degerlendirme
komisyonu olusturabilir®’.

Alkan’in*®  Atatiirk¢ii  Diisiin - Sisteminin Ogretmen Profilie ortaya koydugu
Ongoriilen insan tipinden hareketle 6zlenen 6gretmen tipi soyle ortaya konulabilir:

o Kendine giivenen, ozgiir diisiinen, diisiindiiglini eyleme donistiirebilen, insan
sevgisine sahip birey,

e Vatandaslik bilincine sahip, yurtta ve diinyada barisi, Cumhuriyet yonetimi yasam
bi¢imini benimsemis birey,

e Ekonomik yonden yapici, etkili ve basarili insan,

e Miispet bilimi esas alan, giizel sanatlar1 seven, fizik ve diisiinme yoniinden gelismis,
erdemli insan,

e Kendi benligine, ulusal geleneklerine ve vataninin bagimsizligia, diisman
unsurlarla savasma geregine inanmis insan,

¢ Diisiince, inang ve kiiltiir yoniinden 6zgiir insan,
e Yurt ve ulus sevgisi olan bagimsizlik onuruna sahip ve insanliga saygili insan,

o Doktriner diisiinceye ve dogmaya kapali, bilime, bilimsel diisiinceye acik insan,

“ ATAUNAL, Aydogan, s. 151.
* ATAUNAL, Aydogan, s. 153.
* ALKAN, Cevat, Egitim Teknolojisi, Ankara, 1997, s. 155-156.
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e Dinamik diisiince, dinamik devrim (inkilap) ve agik toplum idealini benimsemis
insandir.

Tam bagimsizlig1 amaglayan, tam ve en iistiin erk sahibi kilmay1 ilke edinen, laikligi
temel alan ve yasamda tek gercek yol gosterici olarak bilimi taniyan, kat1 gorisliiligii
reddeden, toplumun gelecegine ipotek koymak bir yana, onu genglige emanet eden, tim
eksiklik ve sinirlamalara karsin yine de demokratik, halkei, inkilapei, esitlik¢i niteligi
agir basan bir diisiincenin zorlayici yani olamaz*’. O halde bugiinkii cagdas degerlerin
1s181nda egitim-6gretim i¢in yeniden ele aliabilecek Atatiirk’{in mirasina bugiin diinden
daha ¢ok ihtiyacimiz vardir. Toplumsal, ahlaki yozlasma ve ideal erozyonunun etkisini
her gecen giin daha fazla hissettirdigi boyle bir zamanda Atatiirk’iin gergek anlamda ele
alinmasi, egitim ve Ogretimimizde ulasilabilen bir model olmasma ve egitimde
demokratik degerlerin 6ne ¢ikarilmasina baglidir. Boyle bir ¢6zlim ile sdzde kalmayan,
hamasi nutuklarin aralarina sikismamis, ¢agdas yoruma sahip Atatiirk’{in mirasinin geng
nesillere ulastirilmasi saglanabilir.

*7 OZANKAYA, Ozer, a.g.e. s. 57.
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